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Temas complexos mobilizam a todos nés, intensamente, na sociedade contemporéanea,
que se tornou uma espécie de arena global de debates e embates.

Os adolescentes e jovens estao inseridos nessas discussées, sendo expostos a uma
diversidade de noticias e ideias, expressando suas opinides, tomando posicao.

Tais debates estao carregados de emoc¢éo, mas muitas vezes carecem das definicbes
claras e bases sélidas, informagdes e conhecimentos, bem como reflexdo aprofundada e
critica que os temas complexos requerem. A polarizacao dificulta a escuta e o respeito a
ideias diferentes, levando frequentemente a insultos e ofensas.

Qual é o papel da escola e do professor diante dessa interlocucao acalorada?

O que sao temas complexos e o que os torna tao desafiadores?

Primeiramente tentemos definir os ditos “temas complexos”, sensiveis, delicados.

Temas complexos sé@o aqueles que despertam forte reagcdo emocional nos alunos, por
causa de suas experiéncias passadas e de sua realidade no presente. Apresentam
muitas nuances e sédo compostos por multiplos elementos, que se inter-relacionam de
modos variados e apresentam diversos aspectos, exigindo maior esfor¢co para serem
plenamente compreendidos. Alguns exemplos de temas complexos seriam identidade,
religido, politica, conflitos histéricos, drogas e violéncia familiar, entre outros.

E desafiador tratar desses temas porque envolvem emotividade e subjetividade, gerando
propensao a parcialidade e a superficialidade nas analises. Outros fatores dificultadores
sd0 sua presenga constante na midia e nas redes sociais, a pressao social ou do grupo
por posicionamento e a necessidade dos jovens de conformidade e aceitagao.

E importante refletirmos sobre o contexto cultural mais amplo em que o desafio de tratar
temas complexos — sem cair em generaliza¢des ou preconceitos — esté inserido.

Vivemos em uma época marcada pelo ceticismo epistemologico e relativismo moral.
O ceticismo aponta para os limites da mente humana no esfor¢o de conhecer a
realidade, asseverando que a razao € incapaz de atingir verdades mais profundas;
consequentemente, deveriamos renunciar a certeza e submeter toda afirmacdo a uma
davida constante. O relativismo, em sentido ético, considera todos os valores morais
relativos a determinada cultura e época, podendo variar no espaco e no tempo, sendo
desprovidos, portanto, de fundamentos absolutos e validade universal.

Por outro lado, todos se tornaram militantes, defendendo causas com certeza



aparentemente inabalavel e com muita veeméncia! A discussao publica se da em
ambiente polarizado, com pessoas e grupos aferrados em torno de posig¢des. O debate
civilizado parece impossivel, um lado ndo ouve, nem entende, nem respeita o outro. Até
0s acontecimentos sobre 0s quais se emitem opinides séo diferentes para diferentes
grupos. Nos meios de comunicagao e redes sociais, fatos séo incluidos (muitas vezes
sem checagem) ou omitidos, ganham destaque ou sao apagados conforme a orientagao
ideoldgica ou interesses especificos dos veiculos e participantes.

Convém entdo perguntar por que, com as melhores intengdes, pessoas ou grupos em
lados opostos desejam coisas tao diversas, achando que trardo o bem comum. Como
sdo feitas essas escolhas, como se escolhe 0 “bem”, se julga e decide o que € justo e
certo? Por que o dialogo, e até o convivio, entre grupos diferentes é tao dificil?

Tendemos a acreditar que tomamos decisdes morais por meio da razao, do raciocinio
l6gico e objetivo. Mas sera que é assim?

A filosofia ocidental, em geral, cultuou a razao e desconfiou das emocgdes. Desde Platéo,
entendia-se que a razao deve dominar sobre as emocdes. Mas essa tradi¢ao sofreu
questionamentos de varios filosofos, principalmente modernos e p6s-modernos. Para
David Hume (2009, p. 451), por exemplo, “a razéo €, e deve ser, apenas a escrava das
paixdes, e ndao pode aspirar a outra funcao além de servir e obedecer a elas”.

Em A mente moralista: por que pessoas boas sao segregadas por politica e religiao,

o0 psicologo social Jonathan Haidt busca responder a essas questdes. Com base em
numerosas pesquisas e experimentos no campo da psicologia moral, ele mostra que
0s juizos morais ndo vém da razdo, mas das emocgoes, explicando por que diferentes
grupos tém intui¢bes téo distintas sobre o certo e o errado. O julgamento moral ndo

€ meramente cerebral, € um processo rapido, automatico, de atragéo ou repulsao,
sendo a intuicdo/emocao a sua principal causa. A razao meramente a segue e fabrica
justificativas posteriormente. Assim, somos capazes de encontrar suporte racional para
qualquer coisa. O interesse pessoal tem efeito forte sobre o raciocinio e explica as
crencas mais estranhas.



Exemplo para problematizacao, investigacao, reflexao e debate:

Atuagéo dos médicos na Alemanha nazista

Os médicos tiveram papel importante na legitimacao e implementacao de
politicas eugenistas e genocidas contra racas consideradas inferiores pelo
regime nazista. Deficientes fisicos e mentais, judeus, ciganos e outros grupos
eram vistos como ameacas a saude da sociedade ariana, que deveria ser
purificada com a eliminacao de tais elementos indesejaveis.

Como foram capazes de cometer tais atrocidades profissionais que juraram:
“Aplicarei os regimes para o bem do doente [...] nunca para causar dano

ou mal”? Essa conduta aparentemente paradoxal em geral se apoia no
mecanismo da racionalizagdo, mencionado acima. Por meio dela, os médicos
atribuiam motivos “nobres” para suas acoes — como evitar contaminacao,
combater a mortalidade, desenvolver pesquisas e conhecimento biomédico,
ver o organismo social como sagrado —, encobrindo atras deles interesses
pessoais mesquinhos, preconceitos, frieza e 6dio aos diferentes.

Esses mecanismos psicologicos observados na tomada de decisées morais tornam as
discussdes sobre os temas complexos extremamente frustrantes. Mas € justamente

por isso que a interaga@o e o debate (nao hostil) com os colegas sao tao importantes,
bem como a atuagéo do professor: em grupos que apresentam diversidade intelectual e
ideologica, podem ser apresentadas evidéncias e argumentos contra as crengas de lado
a lado, e assim surgem bons raciocinios.

Deve-se atentar, porém, para mais um fator que dificulta a livre expressao e troca de
ideias: a adesdo ao comportamento ou as crengas do grupo.

A busca de uma boa reputagéo, de ser aceito no grupo, pode desestimular o dialogo
aberto e franco entre os alunos, o questionamento das préprias ideias, a reflexao mais
profunda sobre o topico, a procura da verdade e a exposi¢cao de visdes divergentes.
Muitas vezes, parece que nos preocupamos mais com a aparéncia e a reputacao do que
com a verdade.

No didlogo A Republica, de Platédo, Socrates defende que o individuo deve ser honesto
e justo, mesmo que todos o considerem o contrario. Glauco o questiona: busca-se

ser justo ou meramente ter reputacao de justo? Se tivesse um anel méagico que lhe
conferisse o poder da invisibilidade, a pessoa faria o0 que bem quisesse, roubaria,
mataria, trairia, sem se preocupar com o certo e o errado. Socrates |lhe responde que a
razao deve governar, porque busca o que é verdadeiramente bom, néo s6 a aparéncia
de virtuoso.

Nao é facil nem comum nos posicionarmos contrariamente ao grupo e assumirmos uma
posicao minoritaria ou até solitaria, como fez August Landmesser (foto abaixo) em 1936,
Unico a néo fazer a saudagdo nazista em meio a uma multidao presente a um comicio na
cidade de Hamburgo, na Alemanha

ja governada por Adolf Hitler.



Exemplo para problematizacao, investigacao, reflexao e debate:
O carater pouco racional das decisdes morais e a influéncia
do grupo sobre as opinides e o comportamento de seus membros

Entre os paises ocupados pela Alemanha
nazista durante a Segunda Guerra Mundial,
a Italia apresentou (ao lado da Dinamarca)
a menor taxa de judeus mortos — 85%

dos judeus na Italia sobreviveram ao
Holocausto, em grande medida gracas a
ajuda de nao judeus. Estudos apontam
que o compromisso de salvar judeus
geralmente era uma decisao emocional,
espontanea, irracional e nao calculada
(ZUCCOTTI, 1996, pp. 277-283). Um dos
elementos que provavelmente facilitou
essa disposicao para arriscar-se a fim de
salvar a vida de desconhecidos foi o fato
de que os salvadores italianos nao tinham
de enfrentar a desaprovacao de uma
sociedade quase inteira antissemita, diferentemente dos poloneses. Ainda
assim, encontramos casos até na Pol6nia de pessoas que se colocaram em
perigo para socorrer judeus, como Irena Sendler, que salvou 2.500 criancas
judias do gueto de Varsoévia, contrariando a tendéncia prevalente na sociedade
polonesa, o que torna seus atos ainda mais corajosos e louvaveis.




Dessas reflexdes ja podemos extrair algumas orientagbes praticas para tratarmos de
temas complexos, sobretudo os de natureza histérica, em sala de aula: nao devemos
romantizar a histéria — vitimas e perpetradores sao seres humanos, capazes de
julgamento moral e tomada de decisdo autbnoma.

As pessoas que arriscaram a vida para salvar vitimas da opresséo nazista séo fortes
modelos de comportamento para os estudantes. Porém a énfase excessiva em atos
heroicos gera um relato inexato e desequilibrado da histéria, uma vez que foram poucos
0s nao judeus que ajudaram a salvar judeus dos nazistas. Por outro lado, ressaltando
os piores aspectos da natureza humana revelados em episodios tragicos como o
Holocausto corremos o risco de provocar nos alunos falta de esperanca e de confianca
na humanidade.

Para finalizarmos esta analise dos fatores socioculturais que tornam a abordagem dos
temas complexos tao desafiadora, convém assinalar a grande influéncia do movimento
romantico, que perdura até nossos dias.

Contrapondo-se ao iluminismo, que valorizava a ciéncia e a racionalidade critica, o
romantismo ganhou forga na Alemanha em meados do século XVIII e transformou
profundamente a mentalidade europeia. Os romanticos defendiam a emogéo direta,
violenta, crua e nao baseada no pensamento, bem como a livre expressao de
sentimentos individuais e valores profundos. Negando a existéncia de verdades
universais, consideravam fundamental a dedicacdo a um ideal pelo qual valha a pena
viver (ou morrer) e a defesa ardorosa de uma causa, qualquer que seja ela (BERLIN,
2015). Isso explica parte consideravel do emocionalismo apaixonado que observamos
nas discussdes contemporaneas sobre temas complexos e com o qual temos de lidar
frequentemente na escola.

Os riscos da simplificacao
Diante de temas complexos, é
grande a tentacao a simplificagao,

a tendéncia a oferecer respostas
pouco ou nada elaboradas para
problemas de dificil entendimento e
solucdo. Muitas vezes essa manobra
oferece uma saida para quem se
recusa a pensar com profundidade.

Alguns tipos usuais de simplificacao
sdo: esteredtipos, generalizagoes,
falsas analogias e equivaléncias,
reducionismos, maniqueismo (um
lado, inteiramente bom, em luta
contra o outro, inteiramente mau) e
bode expiatoério.




A propaganda nazista, por exemplo, reune varios desses elementos, como ilustra a figura
ao lado, com os dizeres: “Este é o verdadeiro e Unico objetivo da revolugao mundial
bolchevique!” Toma o judeu como bode expiatorio, responsavel por todas as mazelas

do mundo, representa-o de forma estereotipada e caricatural, atribui-lhe superpoderes e
caracteristicas contraditérias, acusando-o de ser, ao mesmo tempo, capitalista explorador
e revolucionario comunista.

Exemplo para problematizacao, investigacao, reflexao e debate:

O caso Dreyfus

Em 1894, na Franca,

Albert Dreyfus, capitao
judeu do exército francés,
foi falsamente acusado

de passar documentos
militares secretos aos
alemaes e condenado

por traicao. Assistindo a
humilhante ceriménia de
degradacao, uma multidao
gritava em Paris: “Morte

ao Judas, morte ao judeu!”
Vemos ai um estereotipo de
origem religiosa, o judeu
como traidor, derivado de
uma generalizacao indevida:
“Judas foi traidor, logo todo
judeu é traidor.”

Deve-se notar, porém, que
todos os discipulos de
Jesus, nao somente Judas,
eram judeus.

A simplificag@o esté intrinsecamente ligada a noticias falsas, distorcidas e exageradas.
Os dois fendbmenos se retroalimentam, e s6 é possivel escapar deles por meio do
pensamento critico e conhecimento dos fatos.

No mundo digital, temos acesso ininterrupto as noticias. Esse acesso constante aumenta
o risco de ansiedade, depressao e doencas. O risco cresce em tempos de guerra, com

o compartilhamento de imagens violentas chocantes nos noticiarios e redes sociais. As
imagens ndo favorecem o raciocinio, provocando mais facilmente reacdo emocional
intensa. A situacdo se agrava com a veiculacao de imagens falsas, montadas ou de
outros lugares e épocas.



Exemplo para problematizagao, investigacao, reflexao e debate:
Libelos de sangue

Um elemento central
na perseguicao

aos judeus durante
a ldade Média,

que chegou a era
moderna —

e ainda se manifesta
ocasionalmente na
atualidade, com
nova roupagem —,
foram os libelos

de sangue.

Os judeus eram
falsamente
acusados de matar
criancas cristas e
usar o sangue delas
para fazer matzot
(paes azimos que os
judeus comem na
semana de

Pessach, a Pascoa
judaica). Essas
acusacoes levavam
a pogroms, ataques violentos as comunidades judaicas, muitas vezes
incentivados pelo governo.

|
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Gravura alema do livro Crénica de Nuremberg, publicado em
latim e em alem&o em 1493, representando o dito martitio de
um menino italiano chamado Simao de Trento, supostamente
pelas maos de judeus maliciosos.

Em Kishinev, em 1903, apds o assassinato de um menino cristao, a culpa foi
falsamente imputada a comunidade judaica local. Seguiu-se um sangrento
pogrom, que deixou 49 judeus mortos e centenas de feridos.

Deve-se notar que:

- a Tora (lei judaica) proibe terminantemente o assassinato e sacrificios humanos;
- a kashrut (leis dietéticas judaicas) proibe terminantemente a ingestao

de sangue.

E um grande desafio verificar a veracidade e exatiddo das informagées veiculadas pelos
canais de noticias e redes sociais. As plataformas de midias sociais séo a principal fonte
de noticias para estudantes. Se, por um lado, as redes oferecem multiplas oportunidades
de conexao e aprendizado, pelo outro podem afetar negativamente a vida dos jovens

e apresentar imagens, fatos e ideias distorcidos ou falsos. Isso muitas vezes tem
consequéncias calamitosas, acirrando odios e conflitos que redundam em violéncia.

E fundamental, portanto, ensinar os alunos a identificar informagées erradas e a néao
dissemina-las.



Exemplo para problematizacao, investigacao, reflexao e debate:

Noticia falsa

Em setembro de 2000, uma foto foi estampada na primeira pagina do New York
Times com a legenda: “Um policial israelense e um palestino no Monte do
Templo.” Porém o rapaz nao é um palestino, e sim um judeu norte-americano,
Tuvia Grossman, que com dois amigos fora arrancado de um taxi por uma turba
de palestinos que queria lincha-los. Grossman foi espancado e esfaqueado
pela turba. O soldado israelense acudiu para salvar sua vida, enfrentando os
agressores.

O fato nao ocorreu no Monte do Templo, mas em um bairro arabe de Jerusalém.
A legenda da foto identifica Tuvia como um palestino no Monte do

Templo, dando a impressao de que ele havia sido brutalizado pelo policial
israelense. Varios meios de comunicacao arabes e do mundo todo
reproduziram a foto e o falso contexto, gerando forte comoc¢éao, condenacao e

6dio. A correcao saiu em uma pequena nota de uma pagina interna do jornal.

O papel da escola na formacéo critica dos estudantes

Como vimos, alguns aspectos do mundo contemporaneo evidenciam e indicam o papel
fundamental da escola na formacao critica dos estudantes, particularmente no que se
refere aos temas complexos, que mobilizam a sociedade de forma tao intensa.

Temas complexos fazem parte do curriculo. O préprio contetdo das disciplinas
curriculares suscita a discusséo de topicos sensiveis. Por exemplo, o estudo da
Inquisicdo costuma levar a questionamentos e debates sobre fé, agnosticismo, ateismo,
anticlericalismo e assuntos correlatos; e o da “Reforma e Contrarreforma” € capaz de
gerar dialogos amigaveis ou hostis entre alunos catolicos e protestantes.

Mas os temas complexos também podem surgir de forma espontéanea, pois os alunos
trazem suas experiéncias e visoes para a sala de aula, principalmente quando
impactados por assuntos politicos ou culturais, acontecimentos locais ou mundiais.

A discussao entao pode ser provocada, proposta e iniciada pelos proprios alunos ou pelo

professor.

Como tratar temas complexos

A educacgao conteudista, baseada na mera transmisséo de conhecimentos, em que o
aluno exerce o papel passivo de receber o conhecimento e depois “devolvé-lo” tal qual o
recebeu nas avaliacdes escolares, ja foi muito questionada e criticada. Atualmente o
aluno deve ser muito mais ativo, critico e criativo no processo de aprendizagem.

De modo ainda mais acentuado no caso de temas complexos, deve-se dar preferéncia
a abordagens didaticas que coloquem o estudante como protagonista, convidando-o a
buscar solugdes para problemas; pesquisar, analisar, refletir e debater; sistematizar e
expor resultados e conclusoes.



Ensino por investigacao

Entre essas abordagens didaticas, destaca-se o ensino por investigacao, no qual o aluno
€ bastante atuante e interage constantemente com os colegas. Procurando resolver

um problema proposto no inicio do percurso investigativo, ele levanta hipéteses, busca
materiais, fontes e conhecimentos, analisa os dados e evidéncias encontrados, tira
conclusoes, comprova ou refuta suas hipoteses e, finalmente, apresenta os resultados.

O professor tem o papel de propor problemas que despertem o interesse e o desejo de
encontrar solugdes e exijam pesquisa e reflexdo, nao respostas 6bvias. Durante todo o
processo, ele atua como orientador e fomenta discussoes.

Assim, 0 ensino por investigacao é apropriado para temas complexos porque favorece
a participacao ativa do estudante, o questionamento de ideias preconcebidas, o exame
de fontes diversas, o exercicio da capacidade de relacionar conceitos e contextualizar

acontecimentos, com o consequente desenvolvimento do pensamento critico.

Dilemas morais

O trabalho com dilemas morais ajuda o estudante a compreender a complexidade das
situacdes e a se colocar no lugar dos outros. Dilemas morais consistem em um conflito
entre certo e certo ou errado e errado. Em determinadas situacoes, precisamos agir e,
0 que quer que facamos, estaremos fazendo algo ruim ou deixando de fazer algo certo.
Por exemplo, quando alguém precisa decidir entre esconder uma vitima de perseguicao
em sua casa (certo) ou nao colocar a propria familia em perigo (certo); ou, dito de outra
maneira, entre negar-se a esconder uma vitima de perseguicao (errado) ou colocar a
propria familia em perigo (errado).

Exemplo para problematizagao, investigacao, reflexao e debate:

Dilema moral

Na Italia ocupada pelos alemaes .
durante a Segunda Guerra N b
Mundial, as irmas Y
clarissas enclausuradas

do Mosteiro de San Quirico
escondiam judeus e outros
cacados pelos nazistas. A
abadessa, madre Giuseppina
Biviglia, enfrentava os soldados
nazistas desconfiados do
esconderijo, que ameacavam
deporta-la para um campo

de concentracdo caso nao
entregasse os foragidos.

Ela dizia que s6 podia deixar o
convento com ordem do Papa,
entdo os nazistas desistiam.
Diante do dilema moral de proteger os judeus e assim colocar as freiras
em risco, a madre escolheu agir guiada pelo sentimento de piedade. Ela foi
reconhecida como “justa entre as nacoes” pelo Yad Vashem, de Jerusalém.
Em seu leito de morte, ainda se perguntava: “Deus me perdoara todas as
mentiras que contei?”, revelando um elemento adicional no dilema

que enfrentara.




Debate

O debate também constitui uma situacao de aprendizagem bastante rica para abordar
temas complexos. E preciso, porém, que ele tenha regras claras. A discussao plenaria
aberta livre é dificil de mediar, possibilita falas descuidadas e dificulta a participacéo de
todos, permitindo que os alunos mais confiantes e extrovertidos dominem a conversa.
Ademais, quando se trata de assuntos delicados, a disputa acirrada, centrada no forte
antagonismo de ideias, geralmente é inadequada. Reacdes fortes podem ser provocadas
por falas dos colegas. A reacao emocional, ainda que favoreca a aprendizagem por
produzir um intenso envolvimento com o tema, representa um obstaculo quando &
excessiva. A discussao deve ser bem administrada, para que nao degenere em conflito
por causa de emocoes exacerbadas demais. Uma alternativa, nesses casos, € pedir que
os alunos escrevam textos curtos, dos quais alguns poderao ser lidos para a classe. Isso
lhes da mais tempo para pensar e permite a participagao de todos.

As regras do debate devem ser bastante claras e podem ser negociadas com os
alunos; o professor deve assegurar seu cumprimento. Seguem-se algumas regras
recomendaveis:

o Ter o objetivo de aprender, ndo de debater e persuadir.

o Focar as discordancias nas ideias, ndo nas pessoas que as emitem.

. Nao usar generalizagdes (noés, ninguém, todos etc.).

. N&o interromper o colega.

. N&ao dominar a discussao.

o Usar linguagem respeitosa.

. Oferecer explicagao fundamentada para seu ponto de vista.

o Ouvir o outro, colocando-se no lugar dele e considerando perspectivas diferentes
da sua.

O professor tem um papel importante no debate, nao devendo dominar a discussao nem
apenas observar passivamente. Ele deve criar um ambiente de aprendizagem em que
todos se sintam seguros para participar, conversar e aprender. E fungcao do professor
garantir o respeito ao direito de ter opinides diferentes; corrigir informacdes erradas

e pedir esclarecimentos quando necessario; apontar as diferengas entre os tipos de
argumento e comentario (emocional, informacional, analitico etc.); indicar materiais de
leitura ou conteudos de disciplinas correlatos; revisar os pontos principais e sistematizar
o aprendizado, com participa¢@o dos alunos, ou pedir que eles resumam por escrito.

Para bem conduzir as discussdes (assim como para guiar a atividade investigativa dos
estudantes), o professor pode ainda se basear nos principios da maiéutica socratica, um
método filosofico e pedagdgico que gera questionamento, reflexao e aprofundamento,
ajudando o interlocutor a “dar a luz” ideias por meio do dialogo. O papel do filosofo/
professor seria semelhante ao da parteira: por meio de perguntas (as vezes até fingindo
ignorancia), ele pode revelar contradicdes nas crengas dos alunos, auxiliando-os a
reconhecer que lhes faltam conhecimentos e reflexdo mais criteriosa e a querer busca-
los. Com novas perguntas, entéo, o professor os orienta nesse processo, fazendo
“nascer” ideias mais claras, embasadas e refinadas.

Simulacao

Outra técnica que se poderia propor para abordar temas complexos é a simulacéo ou
interpretacao de papéis (role play): a criagdo de um cenario que imita a situagao real
que esta sendo estudada, no qual os estudantes assumem papéis dos participantes,
tentando compreender como agiam e se sentiam ou ainda como eles préprios agiriam e
se sentiriam caso a estivessem vivenciando realmente.



Em geral, essa nao € uma boa estratégia pedagogica para abordar temas delicados.
Os alunos se envolvem na atividade, porém podem ficar com a (falsa) impressao de
que agora sabem como foi viver uma situacao extrema (guerra, exclusao, perseguicao,
Holocausto e outras), seja como vitima, seja como perpetrador.

E mais recomendavel realizar simulagées indiretas, em que os alunos assumem “posigao
de observador” da situacao em estudo. Por exemplo, podem representar o papel de

um jornalista ou de um diplomata de um pais neutro escrevendo sobre os fatos que
testemunha. Também se devem evitar simulagdes ou jogos que banalizem o tem ou
levem a falsas equivaléncias.

Docéncia e autoconhecimento

De modo geral, ndo convém que o professor expresse sua opinido pessoal ao

conduzir discussoes e investigacdes sobre temas complexos. Antes de aborda-los,

ele deve se fazer algumas perguntas cruciais: 0 que sei e 0 que preciso saber sobre o
assunto? Como me posiciono? Devo posicionar-me em sala de aula? Para responder
honestamente a essas questdes, é necessario seguir a maxima socratica “conhece-te a
ti mesmo”. Para Sécrates, o autoconhecimento nos leva a identificar nossas limitagdes e
ignorancias, a refletir, a examinar criticamente nossas opinides e a buscar conhecimento
mais profundo acerca de nés mesmos e do mundo.

Assim, ao tratar de temas complexos, é importante que o professor se indague: “Tenho
vis&o parcial, tendenciosa, sobre o assunto?” E fundamental que ele tenha consciéncia
de seu viés e do impacto dele sobre seus pensamentos, atitudes e comportamentos
relacionados a docéncia. Apoiado nessa clareza, o professor ndao deve deixar suas
opinides pessoais influenciar os fatos ou impedir que os alunos tenham oportunidades
de usar diferentes fontes de informacao e examinar diversas perspectivas.

Conclusao

Estes seriam, portanto, importantes principios e estratégias gerais para tratar de temas
complexos na escola:

1) Propor questdes e problemas desafiadores.

2) Levantar os conhecimentos prévios dos alunos e usa-los como ponto de partida.

3) Incentivar os alunos a questionar suas percepgoes e entendimento, identificando
nogdes equivocadas e com forte carga emocional.

4) Caso queira relacionar o tema com a realidade dos alunos, evitar simplificagoes,
banaliza¢6es, analogias e equivaléncias inadequadas.

5) Nao explorar a vulnerabilidade emocional dos alunos: selecionar bem os materiais,
evitando textos ou imagens inflamatérios, que causem angustia além do necessario ou
possam ser considerados desrespeitosos para com as vitimas.

6) Definir de forma precisa os termos e conceitos-chave.

7) Evitar respostas simples para questdes complexas, fazendo os alunos refletir sobre
os multiplos fatores e eventos que contribuem para determinada situacéo e tornam a
tomada de decisdes dificil e incerta.

8) Humanizar as situagées investigadas, por meio de histérias individuais, literatura
memorialista e relatos de primeira pessoa, que apresentam os dilemas morais e as
escolhas dificeis dos agentes.

9) Evitar descricdes unidimensionais e estereotipadas.

10) Contextualizar as agdes, os fatos, os conflitos e a histéria, elucidando os
antecedentes e as circunstancias que contribuiram para sua ocorréncia e salientando
que eles nao sao inevitaveis — todos os envolvidos séo responsaveis pelos seus atos e
pelas consequéncias deles.

11) Buscar equilibrio das perspectivas que embasam o estudo do assunto.

12) Estabelecer distingdes entre fontes de informagéo, estimulando os alunos a



considerar por que e por quem uma fonte foi criada, quem a financia, se ela apresenta
lacunas, omissdes ou parcialidade.

13) Recomendar aos alunos que investiguem a origem e autoria de todo material,
principalmente do que se encontra na internet.

14) Incentivar o uso de fontes primarias, como documentos, testemunhos, cartas,
diarios, autobiografias.

15) Nao comparar ou tragar equivaléncias entre eventos histéricos ou contemporaneos.
Podem ser apontadas similaridades e diferencas, mas € preciso levar em conta as
evidéncias e contextos e diferenciar fato, opiniao e crenca.

16) Evitar comparacgdes de dor: ndo comparar graus de sofrimento de vitimas de
preconceito, violéncia, conflitos ou perseguicoes.

17) Retratar pessoas e povos na plenitude de suas vidas, ndo s6 como vitimas.

Exemplo para problematizacao, investigacao, reflexao e debate:

Retratar pessoas na plenitude de suas vidas

Sara Copio Sullam viveu no século XVII no
primeiro gueto da historia, criado em

1516 na cidade de Veneza, quando as
autoridades locais autorizaram a residéncia
de judeus, porém confinados

em uma ilha. Apesar da segregacéo e
discriminacéo, a vida intelectual do gueto era
muito rica e havia trocas intensas

entre a intelectualidade judaica e os
expoentes da sociedade culta da época.

Nesse ambiente, Sara foi poetisa, escritora e
intelectual. Manteve longa correspondéncia
com um nobre e poeta genovés, que quis
converté-la ao catolicismo, e Sara resistiu
heroicamente. Também enfrentou uma
disputa dificilima com uma alta autoridade
eclesiastica, que a acusou de heresia e de ter
negado a imortalidade da alma.

Era uma suspeita infundada que podia envolver, com grande perigo, ndo s6 a
prépria Sara mas toda a comunidade judaica, pois a Inquisicao era ameaca na
época. Sara respondeu publicando um manifesto em que repudiava as falsas
acusacoes contra ela. Foi um ato extremamente corajoso, porque em momento
particularmente tenso e dificil. Sua coragem é ainda mais admiravel porque,

na época, as mulheres tinham poucas oportunidades de expressao intelectual
publica. Sara nao deve ser descrita unicamente como vitima de preconceito e
segregacao, e sim na plenitude de sua vida, como poetisa e intelectual célebre
e corajosa.
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